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 پیوند صرف، لغت و ترجمه

 حوزه آموزشی نظام در متن فهم مفقودهحلقه 

 8احسان الله درویشی
 1مرزونی احمد براریانسازی و تدوین: مصاحبه، آماده

 شناخت
 ش8311در سال  ی،س حوزوالله درویشی پژوهشگر و مدرّ  ت الاسلام و المسلمین احسانحجّ

م در دوران تحصیل حوزوی از محضر اساتیدی همچون حجج اسلا .یافت به حوزه علمیه قم راه

خراسانی، خاکسار، فتوحی و آیت الله صفایی بوشهری بهره برده و در دروس ی، عربحسینی متولّ

، سبحانی، شب زنده دار و عابدی )دامت برکاتهم( شرکت &آیات هاشمی شاهرودیحضرات خارج 

رشته علوم حدیث حوزه و دکترای علوم قرآن و حدیث دانشگاه  سهآموخته سطح جست. وی دانش

توان به تدریس علوم ادبی به ویژه دانش صرف از جمله سوابق او در عرصه ادبیات عرب میقم است. 

نقد و »لیف مقالاتی همچون أد ادبی و تلیف مقالات متعدّأسال، مشاوره علمی در ت 89به مدت 

مطالعۀ تطبیقی برهان سکوت »، «سوره اعراف 851های تفسیری فریقین ذیل آیه تحلیل رهیافت

فت در امه معرنقد و تحلیل عملکرد علّ»، «فقیهان شیعی "لو کان لبان"ن غربی و قاعدۀ پژوهاحدیث

شاره کرد. ا« شناسی و تحلیل معنایی احادیث درمان تبگونه»و « پاسخگویی به شبهات ادبی قرآن

وی از طرف معاونت پژوهش حوزه به عنوان ناظر علمی در پروژه نیازسنجی دانش صرف و لغت که 

ف سه معارمؤسّمعاون آموزش د مرتضی به انجام رسیده، انتخاب شد. او اکنون سه سیّسّط مؤتوسّ

 به تدریس، پژوهش و مشاوره علمی نیز اشتغال دارد.است و  ^اهل بیت

                       

 . پژوهشگر و مدرّس مؤسّسه میراث کتاب و سنتّ.8
 .&ت اهوازی، مؤسّسه سیّد مرتضی. عضو گروه علمی ابن سکّی1
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 چکیده
سازی برای فهم متون دانش صرف، با وجود جایگاه بنیادین آن در شناخت ساختار واژگان و زمینه

های ادبی و هایی مانند جدایی از دیگر دانشهای علمیه با چالشدینی، در نظام آموزشی حوزه
ت الاسلام همچنین دور شدن از هدف غایی خود، یعنی فهم قرآن و حدیث، مواجه شده است. حجّ

 جاری اینس حوزه علمیه، به واکاوی وضعیت الله درویشی، پژوهشگر و مدرّ  و المسلمین احسان
 پردازد.میدانش 

های لغت، نحو، بلاغت و ترجمه از یک ست موجود میان دانش صرف با دانشله اصلی، گسامس
ای که محور در عرصه آموزش و پژوهش از سوی دیگر است؛ کاستیلهاسو، و فقدان رویکرد مس

ی مسائل واقع با وجود فراگیری قواعد نظری، در کاربست آنها برای حلّ  طلّابسبب شده برخی از 
شایی از گهای ادبی نیز به جای گرهناتوان بمانند و بسیاری از پژوهش ،اتمرتبط با فهم آیات و روای

ست له در آن اایت و ضرورت این مسثمر سوق یابند. اهمّمتون دینی، به سمت مباحث انتزاعی و کم
که صرف، حلقه نخست از زنجیره فهم متن است و هرگونه ضعف در آن، تمام مراحل بعدی تفسیر، 

 دهد.ا تحت تأثیر قرار میترجمه و استنباط ر

توان آموزش و پژوهش ها و رویکردهایی میپرسش محوری مصاحبه چنین است که با چه روش
های لغت و ترجمه پیوندی ناگسستنی یابد، ل ساخت که با دانشای متحوّ در دانش صرف را به گونه

ق و وانایی تحلیل دقیبر محور مسائل واقعی قرآن و حدیث شکل بگیرد و در نهایت، طلبه را به ت
 کاربردی متون دینی برساند؟

 های صرفی و لغویعدی برای پژوهشافق روشن و چندبُیک ویژگی شاخص این مصاحبه، ارائه 
با  صرف« ایرشتهپیوستگی میان»بر اساس آیات و روایات، « محوریلهامس»است که همزمان به 

های میدانی جهت اصلاح کتاب درسی شپژوه طرّاحی»و « شناسی آموزشیآسیب»لغت و ترجمه، 
های تحلیل صرفی، د از خطاها و ظرفیتهای متعدّپردازد و با ذکر نمونهمی« های آموزشیو روش

 اش یعنی خدمت به فهم معارف دینینقشه راهی عملی را برای پیوند دوباره این دانش با هدف اصلی
 .کندارائه می

 واژگان کلیدی
های ادبی، مطالعه انتقادی نظام آموزشی دانش ور، ارتباط صرف با دانشمحمطالعات صرفی ترجمه

وم علیابی برای واژگان قرآنی، پیوند صرف و لغت، محور، معادللهاهای صرفی مسصرف، پژوهش
 ای ادبیات عرب و قرآن و حدیثرشتهمیان
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 الف( خلأهای آموزشی و پژوهشی در عرصه صرف
واردی ، حتماً مدر عرصه صرف اشتغال داشتیدو پژوهش  سیدرت سالیانی که به شما طیّ: پرسش

اید که هنوز در عرصه دانش صرف تشخیص داده یچه خلأهای اید؛را به عنوان خلأ تشخیص داده
 نامه یا مقاله عرضه شوند؟توانند در قالب کتاب، پایانو می اندمورد پژوهش قرار نگرفته

ین پرسش، ابتدا باید هدف، کارکرد و جایگاه صرف را رسد پیش از پاسخ به ابه نظر می: پاسخ
آن به توافق برسیم؛ سپس نیازها را بر اساس این مبانی تعریف کنیم.  بارهه قرار بدهیم و درمورد توجّ

رف ص»های درسی، مانند نامند. در کتابصرف را دانش شناسایی تغییرات واژه می ،در نگاه رایج
تعبیر شده است. در حوزه علمیه که با متون قرآن « سازیکلمه»و  «شناسیکلمه»، از آن به «ساده

شود که باز هم عنوان مهندسی معکوس مطرح می سازی عمدتاً بهو حدیث مواجه هستیم، کلمه
ا توانایی دهیم تآید. بنابراین صرف را به فراگیران آموزش میشناسی به کار میبرای توانایی کلمه

آورند و غایت آن نیز رسیدن به معنا و فهم متن است. اگر این را به عنوان شناخت کلمات را به دست 
های رسالت دانش صرف بپذیریم، باید نیازهای خود را بر همین اساس تنظیم کنیم و ببینیم که آموزش

دارد و پس  صیک پایه تحصیلی مشخّ ،که صرفاینه به ویژه با توجّ صرفی ما چه وضعیتی دارد؛ به
حال بر اساس  نوس هستند.أاقل سه سال با آن محدّ طلّابخلاف نحو که  شود، برر نمیاز آن تکرا

های نیازمند پژوهش در عرصه صرف توانیم محورهای زیر را به عنوان زمینهمی ،رسالت یاد شده
 معرفی نماییم:

 های ادبیارتباط صرف با دیگر دانشروشن نبودن  .4

رف، کسب توانایی در شناخت ساختار کلمات و غایت گونه که اشاره شد، هدف از دانش صهمان
آن، دستیابی به معنا و فهم متن است. با این حال، پرسش اساسی این است که صرف تا چه اندازه 

 در انتقال معنا نقش دارد؟

قلمرو مّا ا دهد؛تردید، دانش صرف توانایی شناسایی ساختار کلمه را در اختیار فراگیر قرار میبی
ود، درستی شناخته ش ها نیز بهتای اگر معنای هیت کلمه است. حتّاشناخت بنیه و هی این دانش،

ت، بخشی از معنای واژه روشن شود؛ در حالی انهایت کارکرد صرف آن است که از رهگذر شناخت هی
 و  » آیه رد نمونه، برای. نیست ممکن کلمه کامل معنای به دستیابی لغوی،ه که بدون آشنایی با مادّ

عی  نا مِن ق رِهل  ا  م ک   ت م  ت هایةٍ ب طرِ  ت» که آموزدمی ما به صرف دانش ،«ش  امّا  ت؛اس ماضی فعل «ب طرِ 

ریابد. تواند معنای این واژه را دی نداشته باشد، نمیآشنای آن واژگانی خانواده و «بطر» همادّ با که کسی
 .ا نخواهد بودبدون دانش لغت، به تنهایی راهگشای فهم معن ،رو، صرف این از
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ا رو است که باید به آنهی روبهها و مبانی مستقلّاز سوی دیگر، خودِ دانش لغت نیز با پرسش
مس  ض»پرداخته شود. برای مثال، در آیه  ل  الش  ع  ر  نورا   اء  و  یج  م   سؤال« اءیض»، اگر از معنای «الق 

سش اصلی این است که اگر این پراماّ  است؛« نور»شود، ممکن است در پاسخ گفته شود که همان 
استفاده « نور»و در مورد دیگر از « اءیض»معنا هستند، چرا قرآن کریم در یک مورد از دو کاملاً هم

 .سازدرهنمون می« ةاللغ فروق»کرده است؟ این پرسش، ما را به مباحث 

 است:  مشاهده کرد. در یک آیه آمده ×توان در داستان حضرت موسیای دیگر را مینمونه

لّ  ع  ُِ آت یل  ب سٍ ی  .م مِنها بقِ 

 به کار رفته است:تعبیر این ای دیگر و در آیه

ُِ و آتا   ل  ی ع  ب سٍ ل   .م ت صط لون  ُِ م بشِِهابٍ ق 

ل  » عبارت و «شهاب»در تعبیر دوم، واژه  ع   در تفاوت این منشأ. است شده افزوده «م ت صط لون  ُِ ل 

 عوامل یگرد و قرائن سیاق، مقام، در تفاوت یا است تفصیل و اجمال باب از صرفاً آیا چیست؟ تعبیر
 است؟ کرده اقتضا را تفاوتی چنین بلاغی،

ر های میان تعابیهای معنایی و کشف تفاوتها آن است که تحلیل ظرافتمقصود از این نمونه
هم به  رهای مختلف ادبی را در کنانزدیک به یکدیگر، نیازمند نگاهی جامع است؛ نگاهی که دانش

ازد، ارتباط سکار گیرد. چنین رویکردی، افزون بر آنکه پیوند ناگسستنی صرف و لغت را آشکار می
 .دهدم نشان میهای ادبی را نیز در فرایند فهم معنا و کشف مراد متکلّعمیق سایر دانش

های شای نگریستن به دانهای اساسی در آموزش زبان عربی، جزیرهرسد یکی از آسیببه نظر می
ادبی و گسست میان آنهاست. البته از حیث آموزشی، تدریس مستقل صرف، نحو و دیگر علوم، امری 

د که هر ر را ایجاد کناین تفکیک آموزشی نباید این تصوّامّا  ای طولانی است؛طبیعی و دارای سابقه
هایی دانش د جایگاهکند. در کنار دانش صرف، باییک از این علوم به تنهایی برای فهم متن کفایت می

ی تعریف شود. برگزاری چند صورت جدّ  نیز در نظام آموزشی به فقه اللّغههمچون لغت، اشتقاق و 
 متا زمانی که با آموزش مستمر و تمرین منظّامّا  های محدود، هرچند مفید است،جلسه کارگاه یا دوره
 .گیری مهارت واقعی بینجامدتواند به شکلهمراه نباشد، نمی

گونه که تجربه توان ماهیت دانش صرف را از دانش لغت جدا دانست؛ همانر همین اساس، نمیب
 بنیادین ثمباح از بسیاری. کندمی فراهم نیز را نحو در پیشرفتط بر صرف، زمینه دهد تسلّنشان می
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 و جر حروف نقش تحلیل یا مطلق، مفعول و مصدر تشخیص افعال، بودن یمتعدّ  و لازم مانند نحو،
 عمیق طسلّ ت از که کسی. است استوار واژگان صرفی ساختار دقیق شناخت بر ات،مشتقّ به آنها تعلق
 مالیاحت هایمفعول آن، نحوی روابط تواندمی خوبی به واژه، یک مشاهده   با باشد، برخوردار صرف بر
و  اصخ رتعبی یک انتخاب چرایی تحلیل دیگر، سوی از. دهد تشخیص را آن مناسب جرّ حروف و

 ها در عمل بهرو، این دانش این گیرد. ازهای معنایی آن، در قلمرو بلاغت و بیان قرار میدلالت
 ی بهآن است که این پیوستگ ،های موجوداند و یکی از کاستیای به یکدیگر پیوستهصورت شبکه

 .منتقل نشده است ،درستی تبیین و در فرایند آموزش

 ومهمنظ در دانش این جایگاه تبیین صرف،ی پژوهش در حوزه زهای جدّبا این نگاه، یکی از نیا
 هندسه» در صرف جایگاه: شود داده پاسخ دست این از هاییپرسش به باید. است ادبی علوم
 لغت، اب آن نسبت است؟ استوار نیازهاییپیش و مبانی چه بر دانش این چیست؟ «ادبی هایدانش

 با سبمتنا هنوز فراوان، یتاهمّ وجود با مسائل، این شود؟می نتبیی چگونه بلاغت و نحو اشتقاق،
 هندسه» عنوان ذیل توانمی را مباحث این مجموعه . اندنگرفته قرار پژوهش مورد ،موجود نیازهای
تیب رت مانند دانش، این درونی ساختار درباره پژوهش مقابل، در کرد؛ بررسی «صرف دانش بیرونیِ

 .گیردمی قرار «صرف درونیِ هندسه» قلمرو در فی،صر مباحثو منطق ارائه 

 های صرفیپژوهش نبودن محورلهامس .2

 هستند؛ محورلهامس هایپژوهش صرف،ها در حوزه رسد ارزشمندترین پژوهشبه نظر می
 عنیی کرد؛ تعبیر «تطبیقی مطالعات» به آنها از توانمی حوزوی، رایج اصطلاح در که هاییپژوهش
 زنو شناسایی از صرف، دانش مسائل همه اساس، این بر. روایات و آیات بر فیصر مباحث تطبیق
 یک صورت به توانندمی مزید، ثلاثی افعال و هااسم بررسی تا گرفته حدیث و قرآن دشوار واژگان

 «مشبهه تصف» نظری تعریف به صرفاً آنکه میان مثال، برای. شوند تعریف مستقل پژوهشی لهامس
 فیاختلا موارد و معانی تعداد، و گردد بررسی کریم قرآن متن در مبحث همین آنکه و شود پرداخته

 .استخراج و تحلیل شود، تفاوتی اساسی وجود دارد ،های مشبهه در آیاتفتص

آنکه بتواند یکی از آنها را ذیل حدیثی چهار یا پنج احتمال را مطرح کند، بی ،مهرگاه یک عالِ
 باید مه رو، این از. است تحلیل و شناسایی فرایند در کاستی وجودنده دهترجیح دهد، این امر نشان

 فانهمتأسّ. داد آموزش را خطا از پیشگیری هایشیوه هم و آورد دست به را مواردی چنین حلّ راه
. ندارند ما آموزشی نظام در ایشایسته جایگاه اعراب، توجیه و یابیقرینه مانند مهم، مباحث از بسیاری
 تواندنمی شود،می مطرح احتمال چند ،واژه یک درباره که هنگامیاماّ  آموزد،می را اتمشتقّ طلبه،

ن ها و کنار گذاشتاحتمال ارزیابی روش که است آن لهامس این تعلّ. دهد تشخیص را صحیح احتمال
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ن رود ایی در آثاری مانند مغنی که انتظار میهای نادرست به او آموزش داده نشده است. حتّگزینه
از  ق نیافته است. این دقیقاً یکیطور کامل تحقّ  این هدف به ،خلأ را جبران کنند، به دلایل مختلف
 .نیازهای اساسی آموزش صرف است

وین های ایران تدهایی که در کشورهای عربی یا در برخی دانشگاهنامههی از پایانبخش قابل توجّ
و تطبیق مباحث ادبی بر قرآن و حدیث استوارند. برای نمونه، محور لهااند نیز بر همین رویکرد مسشده

 مقایسه یا نقد را آن هایترجمه و کرده استخراج را کریم قرآن در «حال» مواردها همه برخی پژوهش
 ست،ا نحوی مباحث از «حال» هرچند. دارند نیز را کتاب به شدن تبدیل ظرفیت که آثاری اند؛کرده
. لافیاخت موضوعات در ویژه به گرفت، کار به نیز صرف گوناگون مسائل در توانمی را الگو همین

 ص درهای مشخّلیدواژهک برخی وجویجست با زیرا نیست؛ دشوار چندان نیز موارد این استخراج
 نیز تروایاتوان اختلافات صرفی مرتبط با آیات قرآن را گردآوری کرد. درباره صی، میمنابع تخصّ

 .است شده انجام هاپژوهش دست نای از هایینمونه

 رسیبر مسیر از توانمی هم باز است، یکلّی در جایی که هدف، ارزیابی یک نظریه یا قاعده حتّ
 نظر در ار «یالمعان ادةیز على تدلّ یالمبان ادةیز» قاعده مثال، برای. رسید نتیجه به جزئی مسائل
 پژوهش یک عنوان به را آن قرآنی هاینمونه از یک هر توانمی قاعده، این ارزیابی برای. بگیرید
 در و «ینّاِ» تعبیر ،آیات برخی در چرا که است مطرح پرسش این نمونه، برای. کرد بررسی مستقل
تا  ۸۱ آیات در دارد؟ ایویژه معنایی دلالت «وقایه نون» آیا است؟ رفته کار به «ینَّناِ» دیگر برخی
 : است آمده ابتدا دارند، قرار طوی سمقدّ وادی جریان در همگی که طه،سوره  ۸۵

بُ ا   ینّ اِ  سِ طُو  ـباِلوادِ ال ک  ن  اِ  یک  ف اخل ع ن عل   ک  نا ر  د    .ىمُق 

 : فرمایدمی بعد آیه دو اامّ

ناِ    له  اِ  ل الُِل ن اا   ین 
 . یف اعبُدن ناا   لّ اِ

 عناییم دلالت چه واحد، سیاق یک در «ینَّناِ» و «ینّاِ» کاربرد یعنی تعبیر، دو این میان تفاوت
 یل  ش  ُِ ان ا لِ یتبِ» تعبیر دیگر ایآیه در چرا همچنین، دارد؟

ٍ
 استفاده «انیبَ» مصدر از و رفته کار به «ء

 «یالمبان ادةیز»ده قاع اعتبار و گستره ارزیابی امکان ها،نمونه گونهاین مستقلّ بررسی است؟ نشده
 هایویژگی از یکی. دارد تعمیم قابلیت اندازه چه تا قاعده این که دهدمی نشان و سازدمی فراهم را

 عناییم هایظرافت همین به هتوجّ نیز سامرائی فاضل دکتر مانند پژوهشگران، برخی آثار متمایز
 .است ارزیابی و نقد قابل دیگر، علمی نظریه  هر همانند نیز ایشان هایتحلیل هرچند است؛
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ل معنای تر ساختار واژه، تحلیای که بتواند به شناسایی دقیقلهامس برآیند این مباحث آن است هر
صرفی آن یا رفع یک ابهام در فهم متن کمک کند، ظرفیت تبدیل شدن به یک موضوع پژوهشی را 

 است یکلّ چارچوب یک این. کاربردی مطالعات عرصه در خواه و نظری مباحثدارد؛ خواه در حوزه 
 نافزو شده،انجام محورِلهامس هایپژوهش بررسی رو، این از. گیردمی رب در را فراوانی مصادیق که
 وعاتموض طرّاحی برای مناسبی الگوی تواندمی تحقیقات، این مختلف هایگونه با آشنایی بر

 .باشد صرف دانش در جدید پژوهشی

 ای با محوریت دانش صرفمطالعات تطبیقی  ترجمهکمبود  .3

ز ها و مراکهای صرف و لغت دارد. امروزه برخی دانشگاهبا دانش بحث ترجمه نیز پیوندی وثیق
 زهحو در تنها. کنندمی منتشر حدیث و قرآنای را با محوریت ترجمه ات پژوهشی ویژهعلمی، مجلّ

 مربوط لغوی و صرفی مباحث به مستقیماً که دارد وجود فراوانی موضوعات متن، دو این ترجمه
 در نوین هایروش کاربرد و ترجمه جدید هاینظریه به اتمجلّ این تمقالا از بخشی البته. شودمی

 از یکی نظریه اساس بر قرآنی عبارت یک ترجمه مثال، برای دارد؛ اختصاص ترجمه مطالعات
 دست ،مباحثی چنین به پرداختن که شود گفته است ممکن. شودمی بررسی حوزه این نظرانصاحب

رسد بخشی از مباحث به نظر میامّا  های حوزوی نیست؛آموزشدر شرایط کنونی، در اولویت  کم
 هویژه آنچه با ساختارهای صرفی ارتباط مستقیم دارد، باید در آموزش صرف مورد توجّ ترجمه، به
 .قرار گیرد

 ارمعی و روان فارسی به آن ترجمهتوان شیوه برای نمونه، پس از آموزش مبحث فعل مجهول، می
 اسم و همبالغ صیغه با آن ترجمه تفاوت مشبهه، صفت از بحث هنگام همچنین .کرد تبیین نیز را

 به. بدیامی بازتاب بهتر ،ساختاری چه با فارسی زبان در یک هر که داد نشان و داد توضیح را فاعل
 همان در زیرا است؛ صرف درس کلاس مباحث، گونهاین طرح برای جایگاه ترینمناسب رسدمی نظر

 را یفارس زبان به آن معنای انتقال شیوه توانمی شود،می داده آموزش صرفی ارساخت که موضعی
 .کرد بیان نیز

 بانز و عربی زبان میان تطبیقیهای ارزشمند پژوهشی، مطالعه در همین راستا، یکی از زمینه
 فرایند در عنام انتقال منظر از ویژه به زبان، دو صرفی ساختارهای تطبیقی بررسی یعنی است؛ فارسی
 نیز مهترج با مرتبط اینکته شود،می داده آموزش صرفی نکته یک که جا هر است شایسته. ترجمه
 به مباحث این که است فراهم آن امکان کریم، قرآن دمتعدّ هایترجمه وجود با امروزه. گردد مطرح
 به هادانشگاه در ترجمه رشته هرچند. شود داده نشان مختلف هایترجمه مقایسه با و عینی صورت
 شود،منتشر می حوزه این در نیز ایویژه علمی اتمجلّ و پردازدمی موضوعات این به صیتخصّ صورت

 .به این ظرفیت توجه نشده است ،گونه که بایدهنوز آن ،در فضای حوزویامّا 
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 رای همزمان با آموزش مباحث صرفی ارائه شود، ددهد که اگر این نکات ترجمهتجربه نشان می
 اند: ماندگاری بیشتری خواهد داشت؛ چنانکه گفته ،ذهن فراگیر

رِ  یلعِلمُ فِ ا   غ  رِ. ک  الص  لى  الح ج   الن قشِ ع 

 کنار در توانمی دبیرستان،های آغازین تحصیل در حوزه و چه در دوره رو چه در سال این از
 مطرح نیز ایترجمه اینکته مبحث، همان مناسبت به درس هر در صرف، مباحث نظری آموزش

 .کرد

ا ر« مانا»و « توانا»، «دانا»هایی مانند توان معادلبرای مثال، هنگام آموزش صفت مشبهه، می
 استفاده کرد. بدین« داننده»در برابر آن قرار داد و در مقابل، برای اسم فاعل از ساختارهایی مانند 

 مشبهه فتص میان معنایی تفاوت هم و شودمی آشنا ساختارها این ترجمهترتیب، فراگیر هم با شیوه 
 دریز ن الحسنی اسماء یحتّ. شد خواهد ترروشن او برای حدوث، یا ثبوت بر دلالت مانند فاعل، اسم و

 این تبیین برای مناسبی هایتمرین توانندمی ،فارسی شعر از هایینمونه یا فارسی هایترجمه
کند، مهارت ترجمه را تقویت می آنکه بر افزون شیوه، این. باشند استعمال مقام با متناسب ها،تفاوت

 .موجب تقویت همزمان توانایی فراگیر در فهم ادبیات فارسی و ادبیات عربی نیز خواهد شد

 نقش دانش صرف در فهم دقیق و تصحیح متون دینی نشان ندادن .1

ی مهمّ ند نقشتوامی وضوعمحور دیگر، تبیین نقش دانش صرف در فهم متون دینی است. این م
دانیم که ادبیات عرب در فهم متون دینی در ایجاد انگیزه برای فراگیری دانش داشته باشد. همه می

ت عینی صور های کاربردی، این تأثیر را بهنامهها و پایانتوان با انجام پژوهشمیامّا  تأثیرگذار است؛
صدر به فاعل یا مفعول چه اثری در توان بررسی کرد که اضافه شدن منشان داد. برای نمونه، می

ن کند. همچنیمعنا دارد، یا اینکه ترجمه یک مصدر به صورت معلوم یا مجهول چه تفاوتی ایجاد می
ای دیگر، در فهم معنا تأثیر مستقیم دارد. همه مصدر است یا جمعِ واژه ،گاهی تعیین اینکه یک واژه

 های میدانی وکند و با پژوهشاسی ایفا میاینها از مباحثی است که دانش صرف در آن نقش اس
 .خوبی آشکار ساخت یت آن را بهتوان اهمّکاربردی می

توان از سوی دیگر، ابواب ثلاثی مزید نیز ظرفیت فراوانی برای پژوهش دارند. برای مثال، می
هُمیست حی  »بررسی کرد که باب استفعال در آیه  مه آیا ه ؟دای دارهای معناییچه دلالت« ون  نسِاء 

ازم ها ناشی از تفاوت در بیان لواختلاف برداشت این که اند، یاه کردهئآن ارا برای را ران یک معنامفسّ
 معنایی این باب است؟
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ها و احتمالات معنایی با این رویکرد بررسی شوند که جایگاه دانش ی، هرگاه اختلافبه طور کلّ
های ارزشمندی شکل خواهد گرفت. نمونه دیگر صرف را در فهم متون دینی نشان دهند، پژوهش

و « لیتقَ»، «قَتل»توان سه واژه ست. برای مثال، میا المعنا های متشابهتادر این زمینه، بررسی هی
را که همگی دلالتی مفعولی دارند، با یکدیگر مقایسه کرد و این پرسش را مطرح ساخت « مَقتول»

ن ها در متونخست باید بررسی شود که هر یک از این واژهها چیست. در گام که تفاوت معنایی آن
 ویژه در ابواب دیات و قصاص، مختلف، به ابوابدینی چه میزان کاربرد دارند؛ برای نمونه، در روایات 

شن شود استفاده شده است؟ سپس باید رو« قتیل»به کار رفته است یا بیشتر از « مقتول»آیا تعبیر 
ک ت صرفی هر یاا تفاوت معنایی وجود دارد یا خیر و اگر وجود دارد، سهم هیکه آیا میان این تعبیره

توان پرسید که چرا در یک روایت از مصدر استفاده همچنین می ؟در این تفاوت تا چه اندازه است
عنایی در ای مآیا این انتخاب صرفاً به اقتضای ساختار لفظی و آهنگ کلام بوده یا نکته ؟شده است
یت گونه مباحث، با وجود اهمّآید. اینست؟ در این مرحله، پای دانش بلاغت نیز به میان میآن نهفته ا

 .انده قرار گرفتهفراوان، در نظام آموزشی ما کمتر مورد توجّ
نمونه دیگری از این رویکرد، پژوهشی است که یکی از استادان ادبیات انجام داده و موارد کاربرد 

ها به مباحث صرفی ج فقه را گردآوری کرده است. بخشی از این نمونههای خارمباحث ادبی در درس
تواند نقش دانش صرف را در فرآیند استنباط و فهم متون هایی میشود. چنین پژوهشمربوط می
 .خوبی نشان دهد دینی به

های صرفی واژگان به دشواری نیز «الحدیث مشکل»و « الحدیث غریب»بخشی از مباحث 
های دشوار انجام شده که در آنها واژه «مرآة العقول»هایی در آثاری مانند . امروزه پژوهشگرددبازمی
 .انداستخراج و بررسی شده صرفی

یز خوانی نشناسی و نسخههایی مانند تصحیح متون، نسخهکاربرد دانش صرف حتی به حوزه
گونه عرب، انجام صحیح اینط بر صرف و ادبیات توان نشان داد که بدون تسلّیابد. میگسترش می

ل از نظر شک ،دهند که دو واژهها در مواردی رخ میپذیر نیست. بسیاری از تصحیفها امکانفعالیت
های دیداری نوشتاری یا آوایی به یکدیگر نزدیک باشند. آشنایی با قواعد صرفی، تشخیص تصحیف

 .ری داردمتون نیز نقش مؤثّگذاری صحیح ی در اِعرابکند و حتّ تر میو شنیداری را آسان
 توان بهمیامّا  دشوار است؛ ،ممکن است گفته شود طرح چنین مباحثی در آغاز دوره تحصیل

های موردی و تحلیل آنها، هم اس کرد. طرح نمونهحسّ ،را نسبت به این مسائل طلّابتدریج ذهن 
تر را فراهم مباحث عمیق کند و هم زمینه ورود بهله ایجاد میامسهای بعدی صورتبرای پژوهش

سازد. از این طریق، طلبه به ارتباط ناگسستنی دانش صرف با لغت و دیگر علوم ادبی نیز پی می
 .خواهد برد
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از منظر پژوهشی نیز همه این محورهایی که بیان شد، قابلیت تبدیل شدن به موضوعات تحقیق 
حوزه، محصولات آموزشی متناسب و  های آغازینپایه طلّابتوان برای را دارند. از یک سو می

 عنوان موضوعات سطوح بالاتر، این مسائل را به طلّابکاربردی فراهم کرد و از سوی دیگر، برای 
صورت عملی دریابند که مباحث صرفی در کجا و چگونه در فهم متون  پژوهشی پیشنهاد داد تا به

 .آیددینی به کار می

 ار نوینابز بادانش صرف روشن نبودن رابطه  .5
محور دیگر، جایگاه دانش صرف در عصر هوش مصنوعی و ابزار نوین پژوهشی است. امروزه این 

 طرّاحیی مطرح است که با وجود این امکانات، آموزش صرف باید چگونه صورت جدّ پرسش به
 یاهگکنند؟ امروزه طلبه نیاز میما را از تشخیص اوزان و تحلیل صرفی بی ،شود؟ آیا ابزار دیجیتال

امّا  ؛های صرفی را به دست آوردوجوی اینترنتی پاسخ بسیاری از پرسشتواند تنها با یک جستمی
ای اورانههای فنّنیازی از آموزش دانش صرف است؟ طلبه امروز با تجربهآیا این به معنای بی

رسید یی باید پبرد. در چنین فضاامکانات پژوهشی او را از استاد نیز فراتر می یروست که گاهروبه
، «ضَرَبَ، ضَرَبَا، ضَرَبُوا»تی آموزش، مانند تکرار صرف افعال به سبک های سنّکه آیا همچنان شیوه

 های تدریس بازنگری کرد؟گوی نیازهای آموزشی است یا باید در روشپاسخ
شناسی آموزش این های مورد نیاز در حوزه صرف باید به روشرو، بخشی از پژوهش از همین

ی هایه به امکانات جدید، چه نوع تمرینانش اختصاص یابد. لازم است بررسی شود که با توجّد
ز شود تا ضمن حفظ عمق علمی، ا طرّاحیبیشترین اثربخشی را دارند و شیوه تدریس چگونه باید 

 یکنواختی و خستگی کلاس نیز جلوگیری شود. اقتضائات نسلی را نیز نباید نادیده گرفت. برای مثال،
ا ی« کولَرَ، کولَرا، کولَروا»ای را صرف کند؛ مانند شد هر واژهاز طلبه خواسته می یدر گذشته گاه

بیت آموزشی اهایی برای نسل امروز نه جذّروشن است که چنین تمرینامّا  «.بُشقابَ، بُشقابا، بُشقابوا»
 ههای آموزش صرف، با توجّیوهرو، بازنگری در ش این دارد و نه با نیازهای واقعی او متناسب است. از

 .های مستقل قرار گیردتواند موضوع پژوهشهای نسل جدید، خود میاوری و ویژگیبه تحولات فنّ

 های میدانیشناسی با پژوهشآسیبنیاز به  .6
های تعریف موضوعات پژوهشی در حوزه گفته، یکی دیگر از راهافزون بر محورهای پیش

شناسی وضعیت موجود است. با بررسی نظام آموزشی، متون درسی، های دانش صرف، آسیبنیازمندی
ی ی از نیازهای پژوهشتوان بخش مهمّدر فرایند یادگیری، می طلّابها و نیز مشکلات واقعی تمرین

های میدانی درباره ص شود که چه نوع پژوهشاین حوزه را شناسایی کرد. همچنین لازم است مشخّ
ریزی ح علمی فراگیران مورد نیاز است تا بر اساس نتایج آن، برنامهاستادان، متون آموزشی و سط

 .تری صورت گیردآموزشی دقیق
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هی دست یافته باشد، ای در آموزش صرف به موفقیت قابل توجّاز سوی دیگر، هرگاه مجموعه
در قالب یک پژوهش میدانی، الگوی آن را مجموعه توان با مطالعه و ارزیابی روش آموزشی آن می

فی کرد. همچنین این پرسش نیز شایسته بررسی است که چرا یک شیوه آموزشی به جامعه علمی معرّ
ای دیگر نتوانسته نتایج مشابهی به دست همان شیوه در مجموعهاماّ  ق بوده،موفّ ،در یک مجموعه

 یلهای آموزشی نیست، بلکه هدف، تحلها داوری یا نقد مجموعهگونه پژوهشآورد. مقصود از این
بر این اساس،  .گیری از آنها برای ارتقای نظام آموزش صرف استق و بهرههای موفّعلمی تجربه

 :های میدانی در حوزه آموزش دانش صرف تعریف کرددی را برای پژوهشتوان محورهای متعدّمی

 قو الگوهای موفّ طلّابهای میدانی ناظر به نیازهای صرفی پژوهش. 6/4

ا . برای این منظور، ابتداستهای آموزشی در دانش صرف لغزشگاه شناسایییکی از این محورها، 
معمولاً در  طلّابص گردد باید وضعیت موجود در مدارس و سطوح عالی حوزه ارزیابی شود تا مشخّ

ست، بیشتر در افعال ثلاثی مزید ا ،برای مثال، آیا مشکل .دنها با بیشترین دشواری مواجهکدام بخش
های ها و مانند آنها؟ شناسایی این نقاط ضعف، زمینه تعریف پژوهش، صفت مشبهه، اسماتیا در مشتقّ

هایی که هم درصدد رفع مشکلات آموزشی باشند و هم به کند؛ پژوهشمحور را فراهم میلهامس
 .بینجامند طلّابهای صرفی ارتقای توانایی

اگر متنی اماّ  گیرد؛فراگیران قرار می برای نمونه، آیات قرآن معمولاً همراه با اعِراب در اختیار
کن ، در اختیار طلبه قرار گیرد، مم«الوسادة یدی ینب و یصلانت ک»حدیثی بدون اِعراب، مانند عبارت 

ای گونه خطاهاست در تشخیص صحیح ساختار صرفی یا قرائت آن دچار خطا شود. شناسایی این
ی این پرسش که چه نوع ی قرار گیرد. حتّهای آموزشتواند مبنای تعریف پژوهشرایج، خود می

ای ارائه شوند، از موضوعاتی ها با چه شیوهشود و این تمرین طرّاحی طلّابهایی باید برای تمرین
 .است که نیازمند پژوهش مستقل است

لف هایی را در سطوح مختتوان پژوهشهای آموزشی میها و لغزشگاهبنابراین، با شناسایی آسیب
های آموزشی متناسب با سطح های علمی گرفته تا پژوهشنامه؛ از مقالات و پایانکرد طرّاحی

 ایم موضوعاتی را برایفراگیران. ما نیز در مدارسی که توفیق تدریس در آنها را داریم، تلاش کرده
له واقعی ادبی در آیات یا روایات بینجامد. برای مثال، یکی ایک مس پژوهش پیشنهاد کنیم که به حلّ

ل  »ایم، بررسی اختلاف در ترجمه از موضوعاتی که ارائه کرده و  س  »در آیه « تُمیت  ل ع  ل  ن ت  اِ تُم یه  ن ا  تُم یو 

ط عوا  رضِ و  ال   یتُفسِدوا فِ  و هم « روی گرداندید»است؛ زیرا این واژه هم به معنای « مُِ رحام  ا  تُق 

له امس ای از یکت. چنین موضوعی، نمونهتفسیر شده اس« به ولایت و زمامداری رسیدید»به معنای 
 .محور است که ظرفیت پژوهش داردواقعی و متن



های
وزه 

م ها و آ
ش 

ن ا د
 

ث
ی و حد

آن  قر
 

   
 

ل 
سا

م، 
شت
ه

رۀ 
شما

اسی
ییز
 پا
م،

 
81
11

 

 

815 

ها را مستقل از توان واژهر است که میاصلاح شود، این تصوّ ،نکته دیگری که باید در آموزش
اسخ چیست، معمولاً پ« ضَرَبَ»شود معنای متن معنا کرد. برای مثال، هنگامی که از طلبه پرسیده می

بتُم فِ اِ  و  »؛ در حالی که این معنا در آیاتی مانند «دزَ»دهد: یم ت. قابل تطبیق نیس« رضِ ال   یذا ضَ  

 رصورت انتزاعی و غی های صرفی بهگردد که بسیاری از تمرینبخشی از این مشکل به آن بازمی
 ثی مزید، بدونهای مربوط به فعل مجهول یا معانی ابواب ثلااند؛ مانند تمرینشده طرّاحیواقعی 

د در تشخیص اینکه هر باب ثلاثی مزی طلّابرو، بسیاری از  این آنکه در متن واقعی بررسی شوند. از
شود این پرسش مطرح می ،ی برای برخیکند، با دشواری مواجهند. حتّچه تغییری در معنا ایجاد می

دار هتنها عهد ،کنند صرفمی رتصوّآنها  ؟شودکه اساساً چرا معانی ابواب در دانش صرف بررسی می
ن درستی تبیین شود و روند آموزش بر هما شناسایی ساختار کلمات است. اگر جایگاه دانش صرف به

 .ها و مشکلات نیز برطرف خواهد شداساس سامان یابد، بخش قابل توجهی از این ابهام

 های میدانی ناظر به کتاب درسیپژوهش. 6/2

های عمیق و های درسی است. این حوزه نیازمند بررسیر به کتابهای ناظ، پژوهشیگرمحور د
وانه توان بدون پشتسادگی نقد کرد و نه می های درسی را بهتوان کتابجانبه است؛ زیرا نه میهمه

های میدانی ق، کتابی است که بر پایه پژوهشپژوهشی، کتابی جدید تألیف نمود. کتاب آموزشی موفّ
های گونه که در برخی از علوم، مانند پزشکی، یافتهشکل گرفته باشد؛ همان های آموزشیو تجربه

شوند و بر اساس نتایج عملی، الگوهای آموزشی و درمانی اصلاح نظری با مطالعات بالینی تکمیل می
 .گردندمی

د شوشود و گفته میهای صرف، آموزش با بحث اوزان آغاز میبرای نمونه، در بسیاری از کتاب
ه شود کاست. در همان ابتدای کار، این پرسش برای طلبه ایجاد می« عِلیفَ»بر وزن « دیّسَ»که 

رو، باید بررسی کرد که آیا آغاز آموزش  این بر این وزن است؟ از« دیّسَ»توان تشخیص داد چگونه می
ات رهرچند بحث اوزان ستون فق ر؟صرف با چنین مبحثی، از نظر آموزشی روش مناسبی است یا خی

لزوماً نباید آموزش از همین نقطه آغاز شود؛ زیرا این شیوه ممکن امّا  آید،دانش صرف به شمار می
د که ابتدا تر باشهایی ایجاد کند که فرایند یادگیری را با دشواری مواجه سازد. شاید مناسباست ابهام

ا اوزان تدریج ب لیه، بهاوّبا صرف افعال و ساختارهای پایه انس بگیرند و پس از کسب مهارت  طلّاب
اً گیری یک دانش، عینو قواعد آنها آشنا شوند. در آموزش، همواره لازم نیست ترتیب منطقیِ شکل

ا صورت پراکنده و متناسب ب توان مطالب را ابتدا بهمی یدر ترتیب آموزش آن نیز رعایت شود؛ گاه
 .انسجام و پیوند برقرار ساختنیاز آموزشی مطرح کرد و سپس در مراحل بعد، میان آنها 



یپ
 وند

مه
رج
و ت
ت 

 لغ
ف،
صر

 
قه
حل

 
زش
مو
م آ
ظا
ر ن
ن د

 مت
هم
ه ف
ود
مفق

 ی
وزه

ح
 

 

881 

د فلسفه و کارکرامّا  له، مباحثی است که اصل طرح آنها صحیح است،انمونه دیگری از این مس
ت ر، معمولاً فهرسشود. برای مثال، در بحث اوزان جمع مکسّآموزشی آنها برای فراگیر تبیین نمی

شود. این در حالی است که از همان یبلندبالایی از اوزان همراه با قواعد مربوط به هر یک ارائه م
اند و تنها شمار اندکی از آنها قیاسی هستند. در چنین شود بیشتر این اوزان سماعیابتدا بیان می

حجم  مند نیستند، چرا باید اینقاعده ،آید که اگر این اوزانشرایطی، این پرسش برای طلبه پیش می
 نامه کافی نیست؟چنین مواردی مراجعه به لغتاز مطالب درباره آنها آموخته شود؟ آیا در 

واهد یت آن نیز روشن خدرستی تبیین شود، اهمّ در حالی که اگر فلسفه آموزشی این مبحث به
در امّا  ر نیست،های مکسّط بر اوزان سماعی، هرچند به معنای امکان ساختن همه جمعشد. تسلّ

ر را تشخیص از موارد، مفرد یک جمع مکسّهی کند که در بخش قابل توجّبه طلبه کمک می ،عمل
های مختلف را درباره ساختار آن مطرح کند. همچنین در فرایند دهد یا در مواجهه با یک واژه، احتمال

نها ها را حدس بزند و تتواند با تکیه بر همین آشنایی، صورت جمع بسیاری از واژهشناسی، میواژه
، «جُدران»یا « جدُُر»هایی مانند مثال، در برخورد با واژهدر موارد محدودی دچار خطا شود. برای 

زش ی است که در آموتواند مفرد آنها را با احتمال قابل قبولی تشخیص دهد. اینها کارکردهای مهمّمی
ین نشده درستی تبی به انه قرار گرفته و فلسفه طرح این مباحث برای فراگیرکمتر مورد توجّ ،موجود
 .است

 ای میدانی ناظر به تمریناتهپژوهش. 6/3

ای از قواعد نظری باشد، مهارتی است که تنها با تکرار و دانش صرف، پیش از آنکه مجموعه
سرعت  ای باشد که فرایند تحلیل صرفی در ذهن طلبه بهآید. تمرین باید به اندازهتمرین به دست می

های مختلف را درباره ساختار یک واژه مالترین زمان، احتای که بتواند در کوتاهگونهانجام گیرد؛ به
 .تشخیص دهد، آنها را ارزیابی کند و به نتیجه صحیح برسد

 افزارها و ابزار هوشمندی که بهی مطرح است که با وجود نرمطور جدّ امروزه این پرسش به
نیازی به دهند، چه های مختلف را در اختیار کاربر قرار میسرعت ساختار کلمات، معانی و احتمال

در  نیزافزارهایی ی اگر چنین نرمزمان فراوان برای فراگیری دانش صرف وجود دارد؟ حتّصرف 
ای که درباره واژگان قرآن و حدیث انجام شده، های گستردهه به پژوهشدسترس نباشند، با توجّ

 .ودد بکه مراجعه به این منابع، جایگزین مناسبی برای آموزش صرف خواهر شود تصوّممکن است 

 تاست؛ مهارتی که هم دقّ یتحائز اهمّ «مهارت»پاسخ این است که در دانش صرف، دستیابی به 
ر تنها ددهد و هم سرعت تحلیل را. کسی که در این دانش به مهارت رسیده باشد، نهرا افزایش می
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نکاتی دست  به یافزارها نخواهد داشت، بلکه گاهبسیاری از موارد نیازی به مراجعه مداوم به نرم
ت در نگاه نخس« رِجال»بینی نشده است. برای نمونه، واژه پیشجدید یابد که اساساً در ابزار می

ه به ساختار صرفی، احتمال دارد جمع ی شود؛ در حالی که با توجّتلقّ « مردان»ممکن است به معنای 
کننده عبارت، نقشی تعیین باشد و همین تفاوت، در فهم یک روایت یا« هاهپیاد»و به معنای « راجِل»

 .ایفا کند
آموزشی این است که چرا در طول یک سال آموزش  های مهمّ از همین منظر، یکی از پرسش

دهد، یک دوره مرور را به خود اختصاص می طلّابهی از زمان آموزشی صرف، که بخش قابل توجّ
صرف »هایی با عنوان زشی، طرحشود؟ امروزه در برخی مراکز آمومند بر آیات قرآن انجام نمینظام
 ،یربازاند. همچنین از دی بخشی از آنها به مرحله تألیف کتاب نیز رسیدهدر حال اجراست و حتّ « قرآنی

اند که چرا در آموزش صرف و نحو، برخی از استادان، از جمله استاد قرائتی، این نقد را مطرح کرده
ب  الِلُ »های قرآنی، مانند از نمونهامّا  رود،به کار می« دٌ عَمراًیضَرَبَ زَ»هایی مانند همواره مثال  ضَ  

ث لا   پذیر، تنها امکانشود. در حالی که مرور آیات قرآن در متن آموزش صرف، نه، کمتر استفاده می«م 

 ها،توان در تمام مباحث صرف، چه در متن درس و چه در بخش تمرینبلکه کاملاً عملی است. می
ها با ترجمه نیز همراه شوند، محتوای آنی و حدیثی استفاده کرد و اگر این مثالهای قراز مثال
ین هایی در اهای اخیر نیز فعالیتتر و ماندگارتر خواهد شد. خوشبختانه در سالکاربردی ،آموزشی

 .های خود را از قرآن و حدیث انتخاب کننداند همه مثالها تلاش کردهزمینه آغاز شده و برخی پروژه
های آموزشی نیز مشاهده کرد. بسیاری از آیات و روایاتی توان در تجربهثمره این رویکرد را می

های ادبی در حافظه آنان های کتاباند، در واقع از خلال تمرینباقی مانده طلّابها در ذهن که سال
« مُ یرِنت  الا   و   ک  دعوا  ف  ل کی، و  ین ا العاصا   و   ک  دعوا  ف  یک   یلهاِ »اند. برای نمونه، عبارت نقش بسته

 .ماتی نحو ماندگار شده استهای مقدّهای کتاباز رهگذر تمرین طلّاببرای بسیاری از 
ه قرار گیرد، پیوند دادن ساختار های صرفی باید مورد توجّتمرین طرّاحینکته دیگری که در 

اقعی تواند مهارت وآنها، نمیه به معنای صرفی با معناست. تمرکز صرف بر صورت الفاظ، بدون توجّ
عنا کم م ه قرار گیرد؛ یا دستشود، باید معنای آن نیز مورد توجّایجاد کند. هرگاه فعلی صرف می

همزمان در ذهن فراگیر حاضر باشد. در غیر این صورت، ممکن است همانند کسی شود که به یک 
 در واقعامّا  ،«فهمممن نمی»بود که  ، در حالی که مقصودش این«نا لا تَفهَماَ»گفت: زبان میعرب
ده دهد که گوینآورد. چنین خطاهایی نشان میبر زبان می« فهمیمن، تو را نمی»ای به معنای جمله

رَبَ، ضَ»ها، مانند تنها صورت صرفی افعال را حفظ کرده و هنگام صرف کردن، صرفاً توالی صیغه
معنای آنها. اگر آموزش صرف از آغاز با معنا همراه شود، ، در ذهن او جریان دارد، نه «ضَرَبا، ضَرَبوا
 .ی از این مشکلات برطرف خواهد شدبخش مهمّ
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های فراوان و هدفمند، همراه با پیوند دادن آنها به آیات قرآن، معانی تمرین طرّاحیبر این اساس، 
ی هاموضوع پژوهشتواند ترین نیازهای آموزشی دانش صرف است و خود میواژگان و ترجمه، از مهم

 .مستقل و کاربردی قرار گیرد

 های میدانی ناظر به نظام آموزشیپژوهش. 6/1

سان ادبیات یا افرادی که در این حوزه جایگاهی دارند، با طرح برخی فانه گاهی برخی مدرّمتأسّ
ه صورت ب یکنند. برای مثال، گاهیت علوم ادبی دچار تردید میرا نسبت به اهمّ طلّابشبهات، ذهنیت 

 های ادبیتقّد اعمالاند بنابراین رسیدهبه ما نقل به معنا  اشود که احادیث بی گفته مییک گزاره کلّ
شود کتاب مغنی صرفاً نوعی کتاب لغت است و مطالعه آن ضرورتی ضرورتی ندارد؛ یا گفته می در آن

ن شود کم باید روش اند. دستمیوگو و بررسی علها نیازمند گفتگونه دیدگاهندارد. از نظر بنده، این
 .یابدق نمیتحقّ مغنیچیست از طریق مطالعه  این افراد نظرکه هدف مورد 

کنم. در گونه مباحث باید نگاه کلان داشت. برای تبیین مقصود، به چند نمونه اشاره میدر این
ها تن طلّابجامد، انکم سه سال به طول می های علمیه، که دستنظام آموزشی ادبیات عرب در حوزه

و اجرای آموزش در این سال،  طرّاحیرو، چگونگی  این در سال نخست با درس صرف مواجهند؛ از
جای  اند، بههایی که در پایه نخست گنجانده شدهرسد برخی برنامهیت فراوانی دارد. به نظر میاهمّ

نی را وارد فرایند آموزش آنکه در خدمت هدف اصلی باشند، مزاحم آنند؛ زیرا مطالب جانبی فراوا
کنند. برای نمونه، قرار دادن دو کتاب نحوی در یک پایه تحصیلی، به نظر بنده چندان قابل توجیه می

ها توان از طریق افزایش تمرینی اگر هدف، تکرار و تثبیت مطالب باشد، این هدف را مینیست. حتّ 
ب است که یک متن آموزشی مناسب انتخا تر آنق ساخت، نه با تدریس دو متن متفاوت. شایستهمحقّ

شود، به تمرین و تثبیت همان مباحث اختصاص شود و زمانی که برای تدریس متن دوم صرف می
 .یابد

 ابار کتاب هدایه و بار دیگر صمدیه با ادبیاتی متفاوت و آن هم ب برای مثال، در پایه نخست، یک
اساساً چه ضرورتی دارد کتاب صرف به زبان شود. این پرسش مطرح است که عربی تدریس می متن

خوانی جایگاه مستقل خود را دارد. چه اشکالی عربی باشد؟ هدف، آموزش قواعد صرف است و متن
شود، قواعد بخش اسم نیز گونه که مباحث مربوط به فعل به زبان فارسی آموزش داده میدارد همان

 یاهیست، بلکه تأکید بر این نکته است که گی نبه فارسی بیان گردد؟ مقصود من نقد کتاب خاصّ
 شود از اهدافهای فرعی موجب میبینیم. در بسیاری از موارد، دغدغهمسائل را به صورت کلان نمی

ین خوانی باشد و بر هماصلی آموزش غفلت کنیم. برای نمونه، ممکن است هدف، تقویت مهارت متن
توان به عنوان یک مهارت که این هدف را می شود؛ در حالی طرّاحیچنین نظام آموزشی  ،اساس
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ی علمی وگوکم باید فضایی برای گفتبینی کرد. دستمستقل در مجموعه برنامه آموزشی پیش
وجود داشته باشد تا روشن شود هر کتاب دقیقاً با چه هدفی در برنامه آموزشی قرار گرفته و قرار 

 .است چه مهارتی را آموزش دهد

سناد پشتیبان برای متون آموزشی است. همچنین بخشی زیادی ناشی از فقدان اَ دّها تا حاین ابهام
های آموزشی گذشته به ما منتقل نشده تاز آن به این دلیل است که بسیاری از مبانی و اهداف سنّ

دانیم که چرا متنی خاص در سیر آموزشی قرار گرفته و قرار درستی نمی به هاست؛ برای مثال، امروز
له اکنون به یکی از مشکلات نظام آموزشی اچه مهارتی را به فراگیر منتقل کند. همین مسبوده 

مّا ا تبدیل شده است. البته روشن است که منابع آموزشی باید متناسب با نیازهای روز بازنگری شوند،
 .این بازنگری نباید به کاهش کیفیت آموزش بینجامد

ها این است که بتوان هنگام مواجهه با یک کلمه، تن ،شود هدف از آموزش صرفگاهی گفته می
آن را از نظر صرفی شناسایی کرد. اگر غایت آموزش صرف را در همین حد بدانیم که فراگیر بتواند 

ی تاسم، فعل و حرف را از یکدیگر تشخیص دهد  و البته حرف معمولاً ابهام چندانی ندارد  پس از مدّ
، دیگر نیازی به ادامه آموزش صرف احساس «فِ»و « قِ»نند های دشوار، مانیز با آموختن صیغه

ا گیرد. صرفی که ارتباطی بهای واقعی این دانش را نادیده میچنین نگاهی، ظرفیتامّا  نخواهد شد.
کارآمد نخواهد بود و در نهایت به  ،لغت، اشتقاق و ترجمه نداشته باشد، در بسیاری از مسائل

تی فراموش خواهد شود که پس از مدّهای لفظی تبدیل میو بازی های صوریای از تمرینمجموعه
شد. در حالی که ارزش حقیقی دانش صرف در پیوند آن با معناست و اگر این پیوند برقرار نشود، 

یت اساسی دارد. در عمل نیز اهمّ ،دهد. از همین رو، شیوه آموزشکارکرد اصلی خود را از دست می
ند، ها تولید شوی اگر بهترین پژوهشا از یکدیگر جدا دانست؛ زیرا حتّتوان آموزش و پژوهش رنمی

 .ها نیز به نتیجه مطلوب نخواهند رسیددر صورتی که نظام آموزشی دچار ضعف باشد، آن پژوهش

ارتباطی ناگسستنی با یکدیگر دارند، از نظر روشی باید میان سه  ،البته هرچند آموزش و پژوهش

حقیق تفکیک قائل شد. ضرورتی ندارد که هر سه عرصه با یک منطق ساحت تحصیل، تدریس و ت

ی بدون رعایت ترتیب منطقی رایج در توان بر اساس منطق آموزشی، حتّ اداره شوند. در آموزش می

توان آموزش بحث صی صرف، مباحث را سامان داد. برای نمونه، میهای تخصّ ها یا کتابپژوهش

های مناسب، انسجام ذهنی لازم را در فراگیر ایجاد و ابتدا با تمرین وزن را به مراحل بعد موکول کرد

م ارائه کرد. همچنین لازم است ثمره هر بحث برای فراگیر نمود، سپس قواعد را به صورت منظّ

علمی  تهمراه با دقّامّا  ه به شرایط امروز، شایسته است مباحث نظری با اختصار،روشن باشد. با توجّ
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یل ت لازم در تحلها افزایش یابد تا ذهن فراگیر به سرعت و دقّر مقابل، سهم تمرینارائه شوند و د

 .افزارها نباشدکی به نرملاعات، صرفاً متّای که در پردازش اطّ صرفی برسد؛ به گونه

نظر  هی ندارند، صرفتوان از پرداختن به مباحثی که ثمره معنایی قابل توجّبر همین اساس، می
 گونهآفرینند؛ همانموزش و پژوهش را بر موضوعاتی قرار داد که در فهم معنا نقشکرد و تمرکز آ

ای آموخت که اختلاف آنها موجب اختلاف کند از علوم ادبی باید به اندازهکه شهید ثانی تصریح می
 معنا شود: 

المراد من فة لیحصل بسببه معر، ما یختلف المعنی باختلافه
 الخطاب. 

ای آموزشی و پژوهشی باید بر اساس میزان تأثیر آنها در فهم قرآن و حدیث هبنابراین، اولویت
تنظیم شود. با این معیار، باید از خود بپرسیم که آیا نظام آموزشی موجود توانسته است این اهداف را 

 روی روبههای جدّکم در بخشی از این اهداف، هنوز با کاستی رسد، دستق سازد؟ به نظر میمحقّ
 .هستیم

 های صرفیمیدانی ناظر به وضعیت پژوهش هایپژوهش. 6/5
های های ادبی مدارس علمیه، پژوهشه، بررسی پژوهشیکی دیگر از محورهای قابل توجّ

شود خوبی آشکار می های مشابه است. با بررسی این آثار بهی و نمونهامه حلّشده در جشنواره علّارائه
و پژوهشگران  طلّابسهم چندانی در سبد پژوهشی  ،یخلاف دانش نحو، موضوعات صرف که بر

های نحوی نیز غالباً بر مقایسه موارد متشابه متمرکزند؛ مانند تفاوت تمییز و ی پژوهشندارند. حتّ 
وجود  دهندهتواند نشانحال، یا تفاوت عطف بیان و بدل و موضوعاتی از این دست. این وضعیت می

درستی انجام شده بود، چرا هنوز برای بسیاری  زیرا اگر آموزش به هایی در نظام آموزشی باشد؛کاستی
تاً روشنی تبیین نشده است؟ اگر این دو حقیق تفاوت میان صیغه مبالغه و صفت مشبهه به طلّاباز 

های له در آموزش بیان شود و اگر دو ساختار متفاوتند، لازم است تفاوتایک مفهومند، باید این مس
 .قیق به فراگیر منتقل گرددصورت د آنها به

های صرفی موجود، عمدتاً به چه شود که همان اندک پژوهشدر گام بعد، این پرسش مطرح می
ترین موضوعات، بررسی معانی ابواب ثلاثی مزید در یک اند؟ یکی از رایجموضوعاتی اختصاص یافته

هایی برای ورود به عرصه رینها، در واقع، تمگونه پژوهشسوره یا بخشی از قرآن کریم است. این
ود دارد فعل رباعی وج ،له که آیا در قرآن کریماآیند؛ مانند بررسی این مسپژوهش صرفی به شمار می

با این حال، ظرفیت پژوهش در دانش  ؟اند یا نهیا اینکه افعال خماسی در قرآن به کار رفته ؟یا خیر
ع دیگری نیز وجود دارد که تاکنون کمتر متنوّ هایصرف بسیار فراتر از این موضوعات است و زمینه

 .انده قرار گرفتهمورد توجّ
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برای نمونه، در مباحث صرفی از واژگان دخیل و الفاظی که در زبان عربی فرایند تعریب را پشت 
اند، سخن به میان آمده است. شناخت این دسته از واژگان در شناسایی صحیح کلمات و سر گذاشته

های این پرسش مطرح است که چرا پژوهش . حال،ی داردرفی آنها نقش مهمّتحلیل ساختار ص
ی درباره آنها تعریف نشده است؟ برای مثال، چه تعداد واژه دخیل در قرآن کریم وجود دارد؟ مستقلّ

 تر از قرآنگسترده ،این آمار در متون حدیثی چه میزان است؟ هرچند دامنه واژگان دخیل در احادیث
نوار و نیز آثار ارزشمندی همچون صحیفه در بحار الا« لفاظالا غریب»ا وجود منابعی مانند بامّا  است،
 پذیر است. افزون بر این، برخی متونالبلاغه، استخراج و تحلیل این آمار کاملاً امکان ادیه و نهجسجّ

مورد  از سایر آثار ای که در میان متون اسلامی دارند، بیشالبلاغه، به دلیل جایگاه ویژه مانند نهج
های ها نیز به موضوع پژوهشرو، شایسته است این ظرفیت این اند. ازتوجه پژوهشگران قرار گرفته

های این حوزه صرفی تبدیل شوند و از این رهگذر، بخشی از خلأهای موجود در پژوهش مستقلّ
 .جبران گردد

 ب( خلأهای آموزشی و پژوهشی در عرصه لغت 
دانش صرف و خلأهایی که در این زمینه وجود دارد سخن گفتید و  بارهدر به تفصیل: پرسش

های آموزشی در این زمینه ارائه دادید. لطفا با همین زاویه دید، را برای اصلاح منابع و روش هاییراه
 نظرتان را نسبت به دانش لغت مطرح بفرمایید.

ت یزی به تأکید جداگانه بر اهمّدرستی آموزش داده شود، دیگر نیا اگر دانش صرف به: پاسخ
استفاده  رسد که بادانش لغت نخواهد بود. طلبه پس از فراگیری صحیح صرف، خود به این نتیجه می

 برای فهم معنای همانامّا  از این دانش، تنها توانسته است ساختمان یک کلمه را شناسایی کند؛
ر، ت دیگر، تفکیک دانش صرف و لغت از یکدیگنامه مراجعه کند. به عبارساختار، ناگزیر باید به لغت
 اساساً معنا و توجیهی ندارد.

 نداشتن برنامه آموزشی برای لغت .4
ا ترین مراحل کار با لغت، یعنی آشنایی بی برای ابتدایییکی از مشکلات موجود آن است که حتّ 
خی ن نشده است. برها و آموزش شیوه صحیح مراجعه به آنها، برنامه آموزشی منسجمی تدوینامهلغت

ر قرار ه و تذکّاز مراجع بزرگوار نیز از گذشته، این خلأ موجود در برنامه آموزشی حوزه را مورد توجّ
مرین ها نیازمند تاین فعالیتامّا  کنند،های لغت برگزار میالبته برخی مدارس علمیه کارگاه .اندداده

رای زون بر این، هنوز متن آموزشی مناسبی بطلبد. افمستمر است و خود، بحثی گسترده و مستقل می
، از نظر آموزشیامّا  هایی در این زمینه تألیف شده است،این منظور در اختیار نداریم. هرچند کتاب

 .کیفیت مطلوبی ندارند
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 احساس نیاز برای آموزش لغت نبودن .2

غت ل ش مستقلّ ترجمه آموزش داده شود، نیاز به آموز با پیوند بهدرستی و  اگر دانش صرف به
. شودیمهای لغت ای که خودِ طلبه خواستار برگزاری کارگاهگونه بیش از پیش احساس خواهد شد؛ به

اگر از آغاز، ذهنیت درستی در فراگیر شکل گیرد، او به صورت طبیعی به سوی مطالعه لغت گرایش 
شد، ه لغت فراهم باکند. در چنین شرایطی، اگر امکان اختصاص یک واحد درسی مستقل بپیدا می

اگر چنین اماّ  .توان این دانش را با کیفیتی بالاتر و بر اساس یک متن آموزشی مناسب تدریس کردمی
توان مباحث لغوی را در ضمن آموزش صرف مطرح کرد و مباحث امکانی وجود نداشته باشد، می

با ن ای که خودشابه گونهود آشکار ش انیت لغت برای فراگیرترجمه را نیز با آن همراه ساخت تا اهمّ
 .دنانگیزه شخصی، این مسیر را ادامه ده

کنند که اساساً در برنامه رسمی آموزشی ما اکنون آثاری را مطالعه میدوستان برای نمونه، برخی از 
گذارند. بنده این شیوه را در اند، برای مطالعه آن وقت میچون نیاز آن را درک کردهامّا  قرار ندارد؛

یت مباحث لغوی را برای آنان تبیین کردم، خودشان ام. پس از آنکه اهمّمورد تجربه کردهچند 
برخی  یتدریج احساس نیاز کردند. حتّ درخواست کردند که برایشان کارگاه لغت برگزار شود. آنان به

اند و دهائل شگونه مسداشتیم، اکنون بیش از بنده پیگیر این تر با آنان مباحثهاز دوستانی که پیش
ر دقریب به همان مضمون امّا  تعبیری خاص به کار رفته، ،پرسند که چرا در یک آیه یا روایتمی

 ؟است آمدهتعبیر متفاوتی  بادیگر  روایتی
فل ةِ و  »برای نمونه، در عبارت  واضِع  الغ  وائهِِ م  واطنِ  الح   مُت ت ب عٌ بدِ  شود این پرسش مطرح می« ةِ یر  م 

به کار رفته است؟ در « مواطن»واژه « حیرت»و درباره « مواضع»واژه « غفلت» که چرا درباره

آیا واقعاً این دو تعبیر امّا  برگردانده شوند؛« جایگاه»یا « محل»ترجمه، ممکن است هر دو واژه به 
یا بیر است، ع در تعن در عبارت و تنوّهیچ تفاوتی با یکدیگر ندارند؟ آیا این تفاوت صرفاً از باب تفنّ

ای دارد و متناسب با همان ظرافت انتخاب شده آنکه هر یک از این دو واژه، ظرافت معنایی ویژه
 .ها، نیازمند تحقیق و بررسی در حوزه دانش لغت استاست؟ پاسخ به این پرسش

 طلاّبهای مباحث لغت با دانسته نداشتن پیوند .3
حث اده شود. برای نمونه، بخشی از مباپیوند د طلّابهای پیشین لازم است مباحث لغوی با دانسته

الفاظ در منطق و اصول فقه، مانند تقسیمات الفاظ، ترادف، اشتراک و مباحث مشابه، مستقیماً با دانش 
شده و کاربردی همراه های حللغت ارتباط دارند. اگر این مباحث نظری، همزمان با آموزش، با مثال

ا و بیگانه ناآشن ،طلّابو سایر مباحث زبانی برای  ةاللغ وق، فرفقه اللّغهشوند، دیگر مباحثی مانند 
 .نخواهد بود
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ای تدریس شود که پیوند آن با لغت همچنین، از همان آغاز آموزش صرف باید این دانش به گونه
ن اثر استاد صفایی بوشهری نیز بر ای «روش تحصیل ادبیات»برای فراگیر آشکار باشد. در کتاب 

کند، تازه ساختمان و ساختار واژه را شناسایی می ،است. هنگامی که فراگیر پیوستگی تأکید شده
شود. در این میان باید پرسید دانش صرف چه مقدار از معنا را در وجوی معنا آغاز میمرحله جست

آید و دهد؟ روشن است که تنها بخشی از معنا از طریق تحلیل صرفی به دست میاختیار ما قرار می
 .وجو کردنامه جستن را باید در لغتبخش عمده آ

ل لتمُ ف اصطادوااِ »در آیات « حلّ»ه برای مثال، مادّ  ا الب ل دِ ا   و  »، «ذا ح  ل  الِلُ ا  »، «نت  حِلٌّ بَِذ   ح 

ة  مِن لسِان و  »و « ع  یالب   مرتبط، به کار رفته است. پرسش این است امّا  در معانی متفاوت،« یاحلُل عُقد 

ها معانی با یکدیگر چیست و چرا چنین گسترش معنایی پدید آمده است؟ اینکه ارتباط این 
هایی هستند که دانش صرف به تنهایی پاسخگوی آنها نیست. به بیان دیگر، هرچند آشنایی پرسش

ی، هایبه هیچ وجه کافی نیست. طرح چنین نمونهامّا  با صرف برای فهم این آیات ضروری است،
 .کند که برای دستیابی به پاسخ، به دانش لغت مراجعه کندرا در طلبه ایجاد میخود این انگیزه خودبه

 یابی برای واژگان قرآن و حدیثای و معادلمطالعات ترجمهکمبود  .1

 ،ال قبلی مطرح شد برای افرادی است که در زمینه لغتؤمحورهایی که در پاسخ به س: پرسش
ت خواهند نسبه تا حدودی وارد فضای لغت شده و میبرای کسانی کامّا  آیندوارد به حساب میتازه

 کنید؟به واژگان قرآنی یا حدیثی، پژوهش انجام دهند، چه محورهایی را پیشنهاد می

 تواند بهدر این زمینه نیز همان آیات و روایاتی که در فهم آنها اختلاف وجود دارد، می: پاسخ
العات ترجمه را نیز وارد میدان کرد. ما لغت را له پژوهشی تعریف شود. در اینجا باید مطاصورت مس

ه کند کدهد. گاهی ترجمه آشکار میخوانیم و معنا نیز خود را در ترجمه نشان میبرای فهم معنا می
وانایی مترجم تاماّ  دهد که معنا فهمیده شده،درستی فهمیده نشده است و گاهی نیز نشان می متن به

 .اشته است. از همین رو، ترجمه جایگاه بسیار مهمی داردانتقال آن را به زبان مقصد ند

ة»برای مثال، واژه   در ،‘زهرا حضرت و المؤمنین امیر وگویگفت در که بگیرید نظر در را «بُلغ 

ة» که اندگفته لغوی منابع در. است شده نقل فدک، خطبه جریان  که شودمی گفته چیزی به «بُلغ 

 را یحتوض این تواننمی که است روشن. نمایدمی حفظ را انسان رمق و کندمی برطرف را گرسنگی
 و بخور قمهل» تعبیر بتوان شاید. یافت آن برای مناسبی معادل باید بلکه آورد؛ ترجمه متن در بار هر
. هستند یقدق یابیمعادل نیازمند واژگان گونهاین. دانست واژه این فارسی معادل تریننزدیک را «نمیر
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 هت عربی تقویت کنیم تا بتوانیم چنین مواردی را بادبیا کنار در نیز را فارسی ادبیات باید رو، این از
ی است به فضای دارد. کاف عففانه گاهی طلبه در ادبیات فارسی ضدرستی بفهمیم و تبیین کنیم. متأسّ

ت که یی اسهای املاشود، آکنده از غلطهایی که نوشته میعمومی جامعه نگاه کنیم؛ بسیاری از متن
 .تأثیر نبوده استالبته فضای مجازی نیز در گسترش آن بی

یه لهدف نهایی ما رسیدن به فهم است و این فهم مراتبی دارد. گاهی مشکل در همان برداشت اوّ
ة»فهمیم؛ مانند است؛ یعنی اساساً معنای واژه را نمی  فهمیم،در خطبه فدک. گاهی نیز معنا را می« بُلغ 

وث  لغ  ا  »انیم چگونه آن را منتقل کنیم. برای نمونه، در دعای جوشن کبیر چگونه باید مفهوم دنمیامّا 

ل صنا مِن  الناّرِ لغ  ا   ب  یوث  خ  ر ؟ اگ«کمک! کمک!»بگوییم:  که را منتقل کرد؟ آیا کافی است« ا ر 

یم، انتقال معنا ر نمایخوبی تصوی بتوانیم معادل مناسبی برای این تعبیر ارائه کنیم یا آن حالت را به
 این همان فریادی است که وقتی از بلندی»توان در توضیح آن گفت: تر خواهد بود. مثلاً میقنیز موفّ

در این صورت، ترجمه یا تبیین « آوریای و هیچ فریادرسی نداری، از سویدای دل برمیسقوط کرده
 .ما تأثیرگذارتر خواهد بود

ر ای منتقل شود که برو، آیه یا حدیث باید به گونه این ت؛ ازعظمت قرآن و حدیث بسیار والاس
تری از معنا حاصل شود، تأثیر آیات و روایات بر دل و جان مخاطب اثر بگذارد. هرچه درک عمیق
ژه برای وی نیز بر فهم معنای ادعیه، به( اللهحفظه)م رهبری مخاطب نیز بیشتر خواهد شد. مقام معظّ

بار عبارت  ی سالی یکاند. وقتی جوانی هر هفته، هر ماه یا حتّجوان، تأکید کردهتأثیرگذاری بر نسل 
تِ » لى خِدم  و  ع  وارِح ک  ق  شنود، اگر معنای آن را نیز بداند، بهره او از حضور را در دعای کمیل می« یج 

کند و میه قلبی بیشتری به دعا پیدا در مجلس دعا تنها به ثواب محدود نخواهد شد؛ بلکه هم توجّ
 .را در زندگی خود به کار گیرد ×المؤمنین یابد که این دعای امیرهم انگیزه می

بهاتی ه قرار گیرد، بسیاری از شی اگر این ارتباط با زبان فارسی نیز در فرایند آموزش مورد توجّحتّ
 یده،رست فهممعنا را د ،آید، اساساً شکل نخواهد گرفت. گاهی مترجمکه بعدها در اثر ترجمه پدید می

درستی منتقل نکرده و همین امر موجب پیدایش شبهه شده است. گاهی نیز مشکل از  آن را بهامّا 
ای نقل ای است که میان زبان حوزویان و زبان مخاطب وجود دارد. در همین زمینه، لطیفهفاصله
داد:  . ایشان پاسخشود که جوانی از یک روحانی سالمند درباره حلال یا حرام بودن گوشت پرسیدمی
 «!دخوانظاهراً آقا قرآن می»ب گفت: جوان نیز با تعجّ« اگر فَریِ اوداجِ اربعه شده باشد، حلال است.»

قال ی انتدهد که اگر زبان ما با زبان مخاطب فاصله زیادی داشته باشد، حتّ این لطیفه نشان می
 ه به ترجمه و زبان مخاطب، بخشی، توجّرو خواهد شد. بنابراینترین مفاهیم نیز با مشکل روبهساده

 .ناپذیر از آموزش صحیح لغت و ادبیات عرب استجدایی
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های سطح دیگری از ترجمه، انتقال ظرایف معنایی است. طلبه باید بتواند معنا را همراه با ظرافت
ای یهلاشود که هر یک حامل های ادبی فراوانی مطرح میلفظی آن منتقل کند. در علم بلاغت، آرایه

ر شعر د« زاء»آرایی یا ائتلاف لفظی را در نظر بگیرید. تکرار حرف از معنا هستند. برای مثال، واج
لى  و  »در آیه « میم»یا تکرار حرف « خیزید و خز آرید که وقت خزان است» ع  اُ ع  مٍ مِِ ن م   این ،«کم 

 بهره یآرایش چنین از معنا ینا انتقال برای چرا و چیست تکرار این علت که آوردمی پیش را پرسش
صوات، الا ود که در علومی مانند علمشمی مربوط آوایی مباحث به نکات گونهاین است؟ شده گرفته

 دهده به این مباحث نشان میشوند. توجّعلم الحروف، صفات حروف و هندسه اصوات بررسی می
 تر و ظرایف معنایی دیگری را نیز بهیقهای دقتوان لایهکه در انتقال معنا، افزون بر اصل معنا، می

 .مخاطب منتقل کرد

توان در پیش گرفت. یک بار ظرف میوه را بدون کم دو شیوه می ه به این ظرایف، دستدر توجّ
گذاریم و بار دیگر همان ظرف را با نظم، زیبایی و لطافت هیچ آرایش و نظمی پیش روی مهمان می

ل های آن منتقچنین است؛ گاهی معنا را همراه با ظرایف و لطافتکنیم. انتقال معنا نیز ارائه می
انیم. رسها، آن را به مخاطب میه به این ظرافتکنیم و گاهی تنها برای رفع تکلیف، بدون توجّمی

، عی لحن دعا را منتقل کنند؛ برای مثال، حالت تضرّکوشند حتّدر ترجمه دعاها نیز برخی مترجمان می
 .نمایندمیهای ظریف و متناسب در زبان فارسی بازآفرینی با معادلخواهش و طلب را 

ه به اقتضائات زمان ترجمه است. ترجمه نیز متناسب با نسل مخاطب و لایه دیگر در ترجمه، توجّ
های پس از های دوره پهلوی و ترجمههای عصر قاجار با ترجمهکند. ترجمهادبیات هر دوره تغییر می

ها در گذر زمان دستخوش ی در دوره جمهوری اسلامی نیز ترجمهوت دارند؛ حتّانقلاب اسلامی تفا
 .وندروزرسانی شها باید متناسب با زبان و ادبیات روز، بهرو، ترجمه این شوند. ازتغییر و تحول می

های گوناگونی در ترجمه وجود دارد که باید ه به زبان مبدأ و زبان مقصد، آسیببه هر حال، با توجّ
ی بگیریم، بسیاری از خلأهای علمی ما آشکار خواهد شد. ناسایی و اصلاح شوند. اگر ترجمه را جدّ ش

هنگامی که طلبه در اماّ  گیرد،آموزی قرار میدرست است که از نظر منطقی، ترجمه پس از لغت
د و ربشود، به کمبودهای خود در دانش لغت پی میرو مییابی روبهفرایند ترجمه با چالش معادل
بر لغت،  طیابد که بدون تسلّخوبی درمی کند. در چنین موقعیتی، بهبرای تکمیل آنها تلاش می

دام خواهد ها اقای دقیق و صحیح ممکن نیست. در نتیجه، برای رفع این کاستیدستیابی به ترجمه
از ردن آن نیی اگر برطرف کدهد هرگاه طلبه نیاز واقعی خود را درک کند، حتّکرد. تجربه نشان می

کند و به بینی نشده باشد، خود برای جبران آن خلأ انگیزه پیدا میدر برنامه رسمی آموزشی پیش
 .دنبال یادگیری خواهد رفت
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 نقاط چالش برانگیز در فهم قرآن و حدیثج( 
اید بیشتر با چه ای که خودتان در فضای فهم قرآن و حدیث داشتهشما در تجربه: پرسش

 اید؟جه شدههایی مواچالش

ث های فهم قرآن و حدیام که چالشبنده بر اساس تجربه شخصی به این نتیجه رسیده: پاسخ
این مطلب را با یک مثال  .آیدهایی مانند ترجمه پدید میبندی نهایی و فعالیتغالباً در مرحله جمع

 است و متن آندهم. فرض کنیم متنی که پیش روی ما قرار دارد، حدیث از حوزه حدیث توضیح می
برای  الحدیث ساختاری های متنی مصون مانده است. در این فرض، فقهنیز از تصحیف و سایر آسیب

دهد که نخستین مرحله آن، فهم مفردات و ترکیبات است. فهم مفردات بر عهده فهم متن ارائه می
کنیم در همه این صرف و لغت است و فهم ترکیبات را نحو و بلاغت بر عهده دارند. حال اگر فرض 

ایم، چالش اصلی در مرحله گردآوری قرائن، ط کافی داریم و آموزش لازم را نیز دیدهها تسلّدانش
ت های متفاودهد. اینجاست که زمینه اختلاف نظرها و برداشتتوجیه اِعراب و درک مقام بیان رخ می

 .شودفراهم می

توانیم معنای صحیح را لاعات نمیاطّط بر صرف و لغت، به دلیل کمبود گاهی با وجود تسلّ
ر خطاب به چه کسی گفته شده، د ،دانیم سخنتشخیص دهیم و احتمالات را ارزیابی کنیم؛ زیرا نمی

چه موقعیتی بیان شده، قبل و بعد آن چیست و مانند اینها. به عبارت دیگر، مشکل در گردآوری 
ن له ما را در تعییارتبط است و همین مسقرائن، مانند سبب صدور، خانواده حدیث و سایر شواهد م

د. یابی در نظام آموزشی ما جایگاه مناسبی ندارفانه قرینهکند. متأسّمعنای صحیح با مشکل مواجه می
زیادی مغفول  رود چنین مهارتی را آموزش دهد، این بخش تا حدّی در کتاب مغنی که انتظار میحتّ

قرینه را ایفا کنند و در دانش ادبیات نیز باید قرائنی که  توانند نقشمانده است. عوامل فراوانی می
ای از ویژه در حجم گسترده طور ویژه مورد بررسی قرار گیرند. این قرائن، به ماهیت ادبی دارند به
ت فراوانی یها و مکاتبات، اهمّاند، مانند ادعیه، زیارات، خطبهدانیم به لفظ نقل شدهمتون شیعی که می

 .دارند

اده ی تصحیح متن استفتوان از سجع و آهنگ کلام برای تشخیص وزن یا حتّی نمونه، آیا میبرا

ن آو  ا  »کرد؟ برای مثال، در عبارت  د  م  ن ع  و تُب  ا  ت هُ یو تُشر   « تُبعِدَ»توان از دعای کمیل، هم می« ت هُ یدن  ا  د  م 

د  »خواند و هم  د  »از آنجا که «. تُب ع  از نظر آهنگ و ساختار با یکدیگر هماهنگند، « د  تُب ع  »و « تُشر  

  ای برای کنار گذاشتن سایر احتمالات دانست.توان این هماهنگی را قرینهمی
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عینٍ »نمونه دیگر، واژه   م 
ٍ
« لفعی»این اختلاف وجود دارد که آیا بر وزن « م عین»است. درباره « ماء

 خوبی کسی که صرف را به ؟آن اجرا شده استاسم مفعول بوده و قاعده اعلال در  ،است یا در اصل
بندی، نیازمند قرینه و طی کردن مسیر در مرحله جمعامّا  کند؛داند، هر دو احتمال را مطرح میمی
 وجو کنیمها این است که این واژه را در سراسر قرآن جستله است. برای مثال، یکی از راهامس حلّ

ر رفته است یا نه؛ یا آن را در اشعار عرب بررسی کنیم و از و ببینیم آیا در جای دیگری نیز به کا
 .عنوان قرینه بهره ببریم شواهد شعری به

ار آماری در اختیمثلاً آیا  تواند نوع کاربری در کلام یک متکلّم واحد باشد.ها مییکی از قرینه
 ×دارند، امام صادق داریم که نشان دهد در مواردی که باب افعال و باب تفعیل معنای نزدیک به هم

 اند؟بیشتر از کدام باب استفاده کرده

های یابی، مراجعه به اشعار عرب، پژوهشط بر قواعد صرف، به مهارت قرینهبنابراین، افزون بر تسلّ
های میدانی نیز نیاز داریم. درستی یا نادرستی اجرای یک قاعده، باید پس از بررسی آماری و پژوهش

ای از متون حدیثی بررسی شود مورد داوری قرار گیرد؛ برای مثال، مجموعه ،دمیدانی و تحلیل شواه
و مشخص گردد که آیا آن قاعده واقعاً در کاربردهای زبانی رعایت شده است یا خیر. اینها موضوعاتی 

 های مفقوده تکمیلشود و لازم است این حلقهاست که در برنامه رسمی آموزشی ما کمتر دیده می
 .گردد

است؛ زیرا آنان را از فضای  طلّابی در ایجاد انگیزه برای عامل مهمّ ،ه به چنین مباحثی، خودتوجّ
. کندآموزند آشنا میصرفاً خشک و نظری خارج کرده و با ثمرات عملی و کاربردی دانشی که می

رآن ق رف بههای نخست طلبگی، با پیوند دادن آموزش صَبخشی از همان سالافزون بر این، انگیزه
بیشتر بر متن قرآن و حدیث تکیه داشته باشد، اثربخشی  ،پذیر است. هرچه آموزشو حدیث امکان

 .آن نیز بیشتر خواهد بود

 طلاّبسازی پژوهشی برای ذهنیتد( 
 چگونه باید به منابع مراجعه کنند؟مخاطبان نظرتان چیست؟ بع امندرباره : پرسش

 حثی که بهداند مباطلبه نمی ،نکته اشاره کنم که بسیاری از اوقاتلازم است به یک  : ابتداپاسخ
توانند موضوع یک پژوهش ارزشمند باشند. هنگامی کند، میخواند و درباره آنها مباحثه میسادگی می
ی شود که چنین موضوعاته میدهیم، تازه متوجّها را به او نشان مینامهای از مقالات یا پایانکه نمونه

ن ممککنم که عنوان آن در نگاه نخست ای را معرفی میبرای نمونه، مقاله .ظرفیت پژوهش دارندنیز 
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 یِموردرویکرد شناختی  اجتماعی به چندمعنایی واژگانی؛ مطالعه »دار به نظر برسد: خنده است
 رهایغیّمت که دهدمی نشان و شده منتشر اجتماعی شناسیزبان حوزه در پژوهشی مقاله این. «"جیگر"

 تأثیر فارسی زبان در «جیگر» واژه معنای بر چگونه اجتماعی، طبقه و جنسیت سن، مانند اجتماعی،
. اشدب دانشگاهی پژوهش یک موضوع تواندمی نیز موضوعی چنین یحتّ  که است جالب. گذارندمی

 ادبی هایپژوهش به نسبت طلّاب ذهنیت شدن ترافشفّ به مشابه، آثار و تحقیقات گونهاین مطالعه
 .کندمی کمک

ی، هی از جامعه حوزوفانه بخش قابل توجّای بسیار مهم است. متأسّلهاسازی پژوهشی، مسذهنیت
رود؛ ها به سمت موضوعات پیچیده و صرفاً نظری میر روشنی از پژوهش ندارد. معمولاً ذهنتصوّ

اشاره اعیه امتن« لو» بارهه درنظر نحویان درباره تفسیر سخن سیبوی اختلافتوان به میبرای مثال، 
  گفته است:که کرد 

 حرف امتناع لامتناع. 

 نظرها این پرسش وجود دارد که آیا این اختلافامّا  چهار نظر مطرح شده است؛ ،ذیل این عبارت
طلبه  ود کهشنتیجه چنین مباحثی این می هی دارد یا خیر؟تأثیر قابل توجّ« لو»در فهم نهایی معنای 

 به همین دلیل، از فهم سخن یک ادیب بگشاید و را گرهی ،در پژوهش خود کند بایداحساس می
رود که کاربردی باشند. البته آن دسته از مباحث نیز جایگاه خود را دارند کمتر به سراغ موضوعاتی می

ه به اغراض و نیازهای حوزه، در اولویت نخست قرار کم با توجّ دستامّا  و باید بررسی شوند،
تن که کاربردی باشند و به فهم م هستندهایی یت بیشتری دارد، پژوهشگیرند. آنچه برای ما اهمّنمی

معانی ابواب ثلاثی مزید در یک »بر همین اساس، اگر به طلبه پیشنهاد شود که مثلاً  .کمک کنند
 این را بررسی کند، ممکن است اصلاً آن را پژوهش به حساب نیاورد؛ در حالی که« سوره از قرآن

کند و هم نتایج آن در ذهن ای واقعی را بررسی میلهادقیقاً یک پژوهش کاربردی است که هم مس
 یت فراوانیاهمّ ،گیری ذهنیت صحیح نسبت به پژوهشرو، شکل این از .شودپژوهشگر ماندگار می

 .هم کندتواند زمینه تولید موضوعات پژوهشی مفید و اثرگذار را فرادارد؛ زیرا همین ذهنیت می

 رویکردهای پژوهشی در نیازسنجی( ـه
یان بهای ادبی دارید ی نسبت به بحث نیازسنجی دانشدر پایان اگر توصیه خاصّ: پرسش

 فرمایید.

نیازسنجی پژوهشی باید معطوف به فراهم آوردن زمینه فهم قرآن و حدیث و ورود معارف  :پاسخ

ها برای تربیت و توانمندسازی استادان ادبیات آنها به عرصه اجتماع باشد. البته بخشی از پژوهش
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این  .ها باید در خدمت این هدف اصلی قرار گیردبخش عمده پژوهشامّا  عرب ضروری است،

مید ها استوارتر باشند، امقدم تشبیه کرد؛ هرچه این پایه توان به تجهیز نیروهای خطّها را میپژوهش

پذیر نیستند. هد بود. آموزش و پژوهش نیز از یکدیگر جداییبه دستیابی به نتایج مطلوب نیز بیشتر خوا

ها اگر در یک نظام آموزشی معیوب عرضه شوند، به نتیجه مطلوب نخواهند ی بهترین پژوهشحتّ

پنج تا ده سال آینده، وضعیت آموزش ادبیات عربی  توان امیدوار بود که طیّرسید. با چنین نگاهی می

توان چند بندی مباحث گذشته، میدر جمع .رایط مطلوب حرکت کندهای علمیه به سمت شدر حوزه

 :رویکرد پژوهشی را تعریف کرد و نیازسنجی پژوهشی را بر اساس آنها سامان داد

 رویکرد معنامحور  .4

ویژه در پیوند با مطالعات ترجمه است. در دانش صرف، مباحث  ه به معنا، بهنخستین رویکرد، توجّ

اند. ها مورد بحث قرار گرفتهثمره معنایی مستقیمی ندارند و با این حال سال فراوانی وجود دارد که

ارزش علمی  ،، هرچند در جای خود«اصل، مصدر است یا مشتق»برای مثال، اختلاف درباره اینکه 

تردید آگاهی از این مباحث برای استادان و گذارد؟ بیدر فهم معنا چه تأثیری بر جای میامّا  دارد،

مخاطب عمومی حوزه بیش از هر چیز به دنبال فهم قرآن و اماّ  ان ادبیات عرب لازم است،صمتخصّ

رو، شایسته است به جای تمرکز بر چنین مباحثی، رویکرد معنامحور در پژوهش  از این .حدیث است

شود، چه اندازه به پیامدهای آموزش داده می ههایی که امروزی در تجزیه و ترکیبتقویت شود. حتّ

 با وجوداماّ  دی تألیف شده است،شود؟ تاکنون متون آموزشی متعدّه میها توجّمعنایی تحلیل

های ظاهری، اغلب آنها در نهایت به مباحثی مانند فعل و فاعل، مفعول، مبتدا و خبر محدود تفاوت

بر ترجمه  ریها چه تأثیاند که هر یک از این تحلیلله پرداختهاشوند. در حالی که کمتر به این مسمی

هایی را که در فهم قرآن و حدیث ایم همه ظرافتو فهم متن دارد. واقعیت آن است که هنوز نتوانسته

 .آفرین هستند، در آموزش و پژوهش تأمین کنیمنقش

 هاسازی پژوهشکاربردی .2

های صرفی از مباحث صرفاً انتزاعی و هاست؛ یعنی پژوهشسازی پژوهشرویکرد دوم، کاربردی

های متون محوری و کاربرد قواعد در فهم قرآن و حدیث یا شناخت ویژگیلهای به سمت مسنظر

 حلّ  ها به جای تمرکز برتر اشاره شد، بهتر است پژوهشگونه که پیشدینی سوق پیدا کنند. همان

 .تر عبارات قرآنی و حدیثی معطوف شوندنظرهای ادیبان، به فهم دقیق اختلاف
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 زاافهای مهارتپژوهش .3

را تقویت کند و قدرت  طلّابهای علمی هایی است که مهارترویکرد سوم، تعریف پژوهش
شود که طلبه را به مراجعه  طرّاحیهایی پردازش آنان را افزایش دهد. برای نمونه، باید پژوهش

ا رخوانی او را ارتقا دهد. به خاطر دارم روزی پرسشی مستقیم به منابع اصلی هدایت کند و توان متن
یه کردند. را توص «الکامل فی التاریخ»الله سبحانی مطرح کردم؛ ایشان در پاسخ، مطالعه کتاب  از آیت

زایش را نیز اف طلّابانس با متون کهن، افزون بر تقویت توان ادبی، قدرت تحلیل و پردازش ذهنی 
 .دهدمی

 پژوهش درباره منابع صرفی .1

ر ی و دیگیک صرف است. عالمانی مانند ابن جنّچهارمین رویکرد، پژوهش درباره منابع کلاس
توان از اند. این منابع را میآثار ارزشمندی در حوزه صرف بر جای گذاشته ،مان ادبیات عربمتقدّ

، محتوای اندزوایای گوناگون بررسی کرد؛ برای مثال، اینکه مباحث صرفی از چه زمانی شکل گرفته
اند، کدام بخش از آنها امروز جزو محکمات دانش ی ارائه شدهها چه بوده، مطالب با چه روشاین کتاب

ل دارند. آشنایی با این مسائل، نگاه هایی قابلیت بازنگری و تحوّرود و چه بخشصرف به شمار می
دتر را تر و سودمنهای دقیقکند و زمینه انجام پژوهشتر میطلبه را نسبت به منابع صرفی عمیق

 .سازدفراهم می

 باره مسائل آموزشیپژوهش در .5

های پنجمین رویکرد، پرداختن به مسائل آموزشی با نگاه پژوهشی است. موضوعاتی مانند نظام
ورتر کردن سناد و مبانی پشتیبان آنها و نیز پژوهش درباره بهرههای درسی، اَآموزشی، کتاب

توان این نمونه، میروند. برای این حوزه به شمار می های آموزشی، همگی از محورهای مهمّتمرین
 رفرفِ صَپرسش را مطرح کرد که چگونه باید صرف را آموزش داد تا به جای آنکه محور آموزش صِ

 یاین قبیل مسائل نیز از نیازهای جدّ  ؟باشد، زمینه برای تقویت دانش لغت و فهم معنا فراهم شود
 د.آینپژوهشی در حوزه آموزش ادبیات عرب به شمار می


